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Una idea de I
Escuela Secundaria

(Qué es la formacién de liceo? *

~ Las expresiones “liceo”, “gimnasio”, “gimnasio superior” so-
breviven en Ia mayor parte de los sistemas escolasticos europeos,
tanto en los paises latinos como en el 4rea centro-europea y en parie
en la eslava, mientras el 4rea anglosajona prefiere otros términos que,
sin embargo, no son muy diversos en la sustancia. Independiente-
mente de flexiones histéricas particulares, ;cuél es el denominador
comun para que diversas direcciones de estudio superiores puedan
ser definidas como “propias del liceo”? ;Cudl es pues el rasgo carac-
teristico de lo “propio del liceo”, entendiendo este término en su con-
notacién pedagégica mas general, también prescindiendo del hecho
de que en determinados contextos histdrico-sociales o geopoliticos se
puedan preferir a ella otras denominaciones? ;Existe una especie de
pedagogia perennis, un patrimonio de ideas y de valores en los que se
deba inspirarse para intentar una nueva definicion de la idea de li-
ceo? Dejando aparte consideraciones de caricter historico y teniendo
en cuenta el nuevo dato de la instruccién de masa, desde un punto
de vista meramente didactico-sociol6gico se define como “propio del
liceo” ese curso intermedio de estudios que va de la adolescencia al
umbral de la universidad y que no encuentra su razon de ser en la
obtencién de determinadas habilidades técnicas o profesionales, sino
se configura, mads bien, como itinerario de formacién general, de ca-
racter especificamente pre-universitario, siguiendo di.versas direccio-
nes (clasica-humanistica, lingiiistica, cientifica, artistica...). Tal defi-
nicién lleva a distinguir el modelo propio del liceo de otros caminos
didactico-formativos, en primer lugar de los de caréacter profesional

rimer i io del “Li-
i Arrafo tiene en cuenta ampliamente algunas reflexiones sobre el tema de lo propio de!
ze?’tzgrgidas%el trabajo comiin con algunos docentes del Istituto Sacro Cuore de Milin ademéds de los
del Liceo Classico Statale de Busto Arsizio.
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Giuseppe Reguzzgy,;
y técnico que, atin abriendo las
encuentran su funcién especific 2 Obteneic.. .
habilidades profesionales especificas. " OPtencién de
En las escuelas técnicas

rf . _ i” "
beria aprender - a “hacer algo,

", el carédcter especifico de la for-
O se busca propiamente en esa apertura al conocimien-
to global (“general”, no “genérico”) de la realidad que, antropolégi-
camente, podemos definir como cultura. Aqui los términos de refe-
rencia son esencialmente dos: razén y tradicién. Razén, como capa-
cidad de abrirse a la realidad y de conocerla. Tradicién, como cono-
cimiento de la propia unidad con la historia, por la cual el presente
no es puro poner fecha, sino devenir historico, experiencia histérica
que se proyecta en el futuro. El fin especifico de una direccién de es-
tudios auténticamente propia del liceo es, en consecuencia, el de
educar al joven para interrogar de modo no unilateral a la realidad,
percibiendo en ella el nexo unitario atin a través de trayecto catego-
rial, en el conocimiento de que tal saber tiene su lugar gnoseolégico
primario en la tradicién, segun el célebre aforismo de Juan de Sf\lis-
bury: “quasi nanos gigantium humeris insidentes”. Cuandp es asi en-
tendido, el liceo “educa”, porque se propone como experiencia, exac-
tamente como el trabajo, que educrfx porque se plantea con la seriedad
de una experiencia personal y social. . ) )
Desde la vertiente del alumno, el liceo seré por ello tanto més
formativo, cuando tenga mas en si tod.os los caracteres de una 1s-e?12
experiencia del trabajo, aunque sea 15“‘319(3“_15}’1 y r}x)o m?)“l‘s -~
manera de tener la disponibilidad de re-petir (fe_' HSEs ¢ I: .
lo auténticamente propio, en la inevitable fatig
puesto, haSt?aI;alceesrtudio (de studeo, fatigarse, tomar cuidado de ...).
qui;;) ;;szoel;:tiente de la institucién escolar, el liceo, para alcanzar su
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d-al menos intencionalmente- como
@ de gular y acompafiar el esfuerzo de
En este
unto :
cordarsepque 'in)z,a deZpi{ar el campo de posibles equivocos,
’ verda ue 1 s .
cuela en general) es un espaci que el liceo (o si se quiere - la es-

dad que Ia escuely o 1 - o fo1.'mativo, no es completamente ver-
Y la vida coinciden in toto. Una y otra se encuen-

do funcion L

formativa, ?&I?tsl;a;rilc;irmmos corrientes la. escuela es una agencia

autoridad didactica : Qtras (quedgndo firme la distincién entre

lidad del curso escolyf autoridad formativa natural (1)). La funciona-

ahora en el ser upn eaStIC.O - en el caso c'iel propio del liceo - consiste

criticamente | 1 especie de laboratorio, en el que se aprende a leer
¢ la realidad en todos sus aspectos, materiales y espiritua-

les, gui
esf,u guwiados por el asombro en su confrontacién y aceptando el
erzo de este recorrido, inevitablemente en su vida.

2 - Func}amentos antropoldgicos de la nocién de lo propio
del liceo.

Antes de describir las lineas que caracterizan las distintas direccio-
nes de los liceos, es bueno interrogarse sobre los fundamentos antro-

poldgicos de esta generalidad que hemos individuado como quintae-
sencia de la formacién de liceo. En concreto, formacién general sig-

nifica pluralidad de disciplinas y de dreas disciplinarias (a diferencia
de los estudios universitarios, que son de caracter especializado); la
finalidad es la de permitir al estudiante una apertura critica (media-
da a través de la razén) a la realidad en su complejidad, a través de
la cual él esté predispuesto a reubicar las formas especificas y catego-
riales de conocimiento en la unidad sustancial y trascendental de lo
real (reductio ad unum). Esto supone dos postulados esenciales:

1 - La realidad en su complejidad, no es “mala”, no es hostil al
hombre, y por tanto es cognoscible, esto es, susceptible de ser
encontrada en su significado misterioso y fascinante.

1- Cf. Entre otros, G. Reguzzoni, Senza repressione? Educazione cristiana, autorita e disciplina (;Sin represion? Edu-
cacién cristiana, autoridad y disciplina), en Communio, 146, 1996, pags. 70-77.
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2 - La realidad es “ordenada” y, en cuanto tal, precede al
hombre que “descubre” en ella (no le pone) un orden, a través de
la propia razén, entendida aqui como apertura, como posibilidad
de descubrimiento y de encuentro, que sigue a la experiencia de
la maravilla frente a lo que es dado.

Respecto a la realidad, la formacién del liceo no se pone pues
en términos de utilizacién-utilidad, sino de investigacién cognosciti-
va pura. El problema de la utilizacién es propio de la técnica, el de
le_l Investigacion cognoscitiva pura caracteriza en cambio la cultura
cientifica, la scientia, en cuanto conocimiento racional metodoldgica-
mente riguroso. En este sentido la ciencia no se opone completamen-
fce a la cultura, puesto que se distingue de ella por método y por ob-
Jeto pero no por la finalidad tltima. Uno de los aspectos més dramé-
ticos de nuestro siglo estriba en el hecho que él ha llegado a entender
la ciencia prevalentemente como aquello que suministra a la técnica
los principios bésicos, haciendo - de hecho - a la primera funcional a
la segunda, absolutizando a esta tiltima como el verdadero denomi-
nador comun de la sociedad mundial (2) y reduciendo en conse-
cuencia, la formacién escolastica a la formacién técnica (donde el
problema es “;para qué sirve?”, “;cudnto es util?” y en definitiva
“;cuanto produce?”). De este modo, como escribe Aldous Huxley
en el Mundo Nuevo, se concluye por poner la “mordaza” a la ciencia,
poniéndola al servicio de la técnica y haciéndola instrumento de to-
talitarismo, de reduccién de lo humano a estructura funcional de la
#ostabilidad”, esto es de la produccién econémica y del poder politi-

co (3).

) Se tenga cuidado de que, puesto que la apertura a la realidad
caracteriza al hombre en cuanto tal - por tanto a todo hombre -, lo
que contradistingue el curso del liceo es propiamente la opcién por
la ciencia en su amplitud y, juntamente en su especificidad y en sus
exigencias de método y contenido, en cuanto conocimiento mediato

ésito cuanto es sostenido por el card. Ratzinger en diversos pasajes de la entrevista concedida

L.: 1l sale della terra. Cristianesinio ¢ Chicsa cattolica nella svolta di fine willeunio - La sal

Caldlica en el recodo del fin del milenio, Cinisello Balsamo 1997). L
Q

“No sélo el arte es incompatible con la estabilidad; también la ciencia.
“, el inquieto Helmholtz

2 - Véase a prop :
por él a Peter Seewald (Ed. ital
de la tierra. Cristianismo e Iglesia

3 - A la afirmacién del Gobernador,
ciencia es peligrosa; debemos tenerla encadenada con el mayor cuidado y con mordaza

observa asombrado: “Y toda la propaganda cientifica que desarrollamos en el Colegio...”. Le responde sarc.istii-
co el Gobernador: “Si, zpero que tipo de clencia?” (A. Huxley Il mundo nuovo - Ritortio al wonde vy - El mundo

nuevo - Retorno al mundo nuevo) p. 202, passim, Mildn 1984.
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v reflejo, respecto al inmediato y de experiencia que es don de la vi-
day ofrecido a cualquiera, en la medida de la propia capacidad pa-
ra dejarse Interrogar y provocar por lo vivido. Esto no quita, obvia-
mente, que el' curso del liceo - hecho propio enféticamente - I;ueda y
deba traducirse también subjetivamente en conocimiento de expe-

riencia i i enti i i
plencl inmediata ('sr’zpzenfm) Y que esto sea al contrario el fin especi-
€0 de una educacion arménica e integral.

. ¢Pero en qué consiste el caracter “mediato” de la formacion
de liceo? Lo que es “dado” no es solamente “lo que tengo enfrente”,
pero es cabalmente, la realidad en su complejidad: pasado, presente
¥ ij’uturo. El problema, por tanto, no es sélo que lo dado de lo real im-
plica en el plano sincrénico el encuentro - conocimiento de los fené-
menos a través de los cuales la realidad se me manifiesta, mientras
en el plano diacrénico es preciso plantearse la pregunta sobre el pa-
sado. Es mucho més: atin cuando la pregunta se plantea en el plano
categorial -por ejemplo en el caso de las ciencias de la naturaleza - la
relacion con la tradicién es ineliminable. Inmediatamente, porque el
método de investigacién me es comunicado por un “docente”, por
un “maestro”, o bien por alguno que me reenvia lo que a su vez ha
recibido.

Mas profundamente, porque este conocimiento categorial
tiene su historia (no soy el primero que plantea determinadas).
Aquello a través lo cual se documenta principalmente esta inelimi-
nabilidad de la tradicién es el texto (en sentido amplio, como todo lo
que “atestigua”, o bien como el emerger - fenomenolégico - de una
cultura que es recibida, testimoniada). El texto me educa, porque me
precede y me interpela, me hace entrar en un didlogo y, de ese mo-
do, me conduce al conocimiento. Indudablemente el texto no agota
la tradicién, y todavia menos, la realidad, pero constituye lo especi-
fico de la instruccién de liceo, en la cual, no al azar, el maestro era en
un tiempo llamado “lector” - el que “lee”, que hace la “leccién”, no
como un acto mecanico y repetitivo, sino “introduciendo” a quien en
él se confia, a través del asombro que él experimenta primero respec-
to a la verdad con la que se pone en relacién. Esta capacidad de re-
lacionarse con los textos-testimonios - de leerlos, repetirlos, recrear-
los, hacerlos “hablar” respecto a la novedad humana de los propios
interlocutores - es uno de los elementos caracteristicos y necesarios
de la experiencia de liceo. Recogiendo lo que es “testimoniado” por
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Phe Re

dose en relacion critica con él sucede aquel, b
r

onién .
el texto, peral" indispensable para un provechoso arranqy, , prOSa
ién “gen an” : itarios. e
s gde Jos estudios universitarios
cucion

. Aspectos disciplinarios de la nocién
> de lo propio del liceo.

Las varias direcciones de lo propio del lic'eo ceincu,en’cran's
ser especifica en la prevale.naa de dete’rméinal affareas dlS
quedando firme el denominador comun de la ormagg
mediada a través del texto, como expresién de IE‘I tradici
da a través de la razén, como apertura. ala refahdad.. E
prevalencia es, entonces, el de especific1cl1ad. '8’1, por e]famplo, el dreg
lingtiistica aparece como prevalente, la diversién podra ser caracter;.
zada como “liceo lingiifstico”. Sin embargo, sea cual. sea la direccign
especifica de los estudios, la presencia de alguna’ts disciplinas apare-
ce como determinante. Més precisamente, a m4s - como es obvio -
del estudio de Ia propia lengua madre, como gramatica y como lite-
ratura, resulta no eliminable el encarar, aunque sea en formas y con
grados diversos tres grandes 4reas disciplinarias constitutivas: Ia que

se dirige al latin y a la herencia de la cultura antigua, la matematica
y las disciplinas histérico-filoséficas.

t razon gq
Ciplinariag,
Il genery|”
on y reﬂeja-
I criterio ge

Si la matemética nos reduce a la
samiento humano, el estudio d
con la recuperacién de la me
POt tanto, con la adquisicién d
dicién. Por razones andlogas
COMO un carjcter esencial y cal

clsamente porque se tratg del
veces milenaria de |

tlti ° res 1

ide ntlz cuanto por Ia comprensidn ¥ la reelaboracién auténtica de 511

pro?ul g‘d; resulta finalmente No despreciable, su contribucién a tz
Ndizacién de] fenémeng lingiiistico como tal (particularmen

estructura logica universal del pen-
€ las disciplinas histéricas coincide
moria histérica de una civilizacion y,
e la conciencia de pertenecer a una tra-
el estudio de 1 lengua latina aparece
ificante de la dimensién del liceo, pre-
a lengua de la tradicién mas que dC_)S
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en los paises de cultura latina) (4)

4. Latinidad y Occidente

conlo clasico? (por que es ineludible el nexo

En el pla - c 12

Zones son méE qLI:ecz) SFilLflil;I;iI;;e i‘ria'ctlf.cgy felnomenolé'gico esta/s ra-
las orientaciones del liceo erp Justlidcar la presencla de’ atfn en
una reflexién ulterior. La l,113,[ 0en esta sefig aparece como necesaria
tal nos son tl‘aSmitid;qs ; I115 IOI“IT y la tradicién de la cultgra occiden-
tanto la de Cicerén y dep Liv(i::)piimeme e .la S ST A
to escoldstico a partir de | dad imlnan’t &5 emk,’afgo en}el contex-
clasicismo, Sino mde bi ae 1a }nnams.tlca y mds todavia del neo-
ha Seguid;) A éen en la mas humﬂde de 150:1 Vulgata. El latin

! ngua de la civilizacion occidental porque era
W lo es.todawa, al menos oficialmente - la lengua de la Iglesia Cat6-
lica Latina. Esto no significa absolutamente que el estudio de esta
lengua agote la relacién con la tradicién (el estudio de la lengua grie-
ga caracteriza aquella direccién de estudios que es habitualmente de-
finida como “liceo cldsico” o, en algunos paises, “liceo humanisti-
co”). Significa sélo constatar que en casi todo el curso de la historia
occidental el nexo tradicién —lengua latina— ha aparecido como ines-
cindible al punto que la misma lengua ha sido replasmada progrési-
vamente por él en su misma estructura. Sobre este punto se impo-
nen dos consideraciones:

Ha perjudicado a la percepcion del concepto de tradici6n el
surgir de una instancia clasicista, tanto en el plano lingiiistico, como
en el de los contenidos.”Puede parecer extrafio, ya que el Renaci-
miento es la época en que s€ ha vuelto a cultivar de nuevo el estudio
del latin clasico. Pero precisamente al cultivarlo se ha hecho del la-
tin clasico una lengua muerta; el latin medieval, el bajo latin, era una
lengua relativamente viva y préctica, que se plegaba a las necesida-

4 - “Hablar, como hace el Bozza (Esbozo) elaborado por los sabios del ministerio italiano de instruccion publica
(Roma, abril de 1988) de una cultura cldsica presentada en términos generales “a todos” e “independientemente
del riesgo del estudio de la lengua, revela una actitud pseudodemocr:’ttica (la cultura debe ser igual para todos)
pero, en realidad homologante (todos deben ser iguales y en linea con la cultura oficial), sin contar que resulta
bien dificil separar la lengua de los contenidos que la han plasmado en los siglos, respecto de los cuales ellano
es un simple vehiculo amorfo sino una unidad vital (recordemos a Von Humboldt: juna lengua no se habla, en
una lengua se vive!), (Quién se atreveria a proponer de modo consiguiente un estudio serio y profundizado de

Ia literatura norteamericana prescindiendo del “yehiculo” de la lengua inglesa?
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des del pensamiento y de la ciencia n}gdieval; desprecigy doly
viendo a la lengua de los autores clasicos que habfap escrity
afios antes, los humanistas hacian de ella una lengua cuyo g
lor era el estético...”(5).

Lo clasico no es el clasicismo, que es ms bien ung e
histérica especial de él. Pero si el humanismo-renacimiemO aliCtura
pardndose de la tradicién medieval mediante ] introduccién' de? Sfe'-
lologia, seguia nutriéndose de la cultura y de la sintesig latino_ca.l-
fiana del Medioevo, una ruptura mucho mas dramatica tep, lug;;

Y vol.
1500
C0 v;.

tos virgilianos .
y por fllo, vi ta?OEe rta yno podia ser historicista, sino paradigmaética,
. - ESta dproximacion, quiza débil filolégicamente, ha

"

Ha per' -
- udi :
fradicign gy, defJOrmca-d,o 18ualmente 3 |5 percepcién del concepto de
1Storicista e un aac1on €n ”tradicionalismo”, 0 sea la sacralizacion
un pasado absolutizado ep, sus formas mdas continger"

az de )
18ta propiam eneontrar y fecundar el presente. Desde .
“te cristiano no eg en efecto olvidado q*

a la filologfa roménica), Turin 1982



Giuseppe Reguzzoni ,
Pl 8 " Una idea de la Escuela Secundaria

“la universalidad de la gloria biblica”

, esto es irigi
hombre, en todo tiempo y lugar su dirigirse a todo

iz

. se encuentra por necesidad con
aquella ur i i {ri j

q iversalidad que es propia del espiritu humano, ya presen-

te enel muqdo de la creacién, del hombre que por su naturaleza se
Epcuer}tra abierto con su pensamiento al ser de todo ser” (6). Ahora
tc’iiirl,o? pe;‘;teenfrtz SZ estas dos universalidades tiene un cardcter his-

r POL Ologicamente - la revelacion es una historia y tiene
ur},a hlStOrle}, atestiguada (por lo tanto entregada también como “tex-
to”) a trayes de precisos vehiculos lingiiisticos. Pero precisamente
estos vehl.culos deberfan constituir un llamado saludable a confinar
e’!l ap-rendlzaje de las lenguas clasicas, y especialmente del latin, en el
arnb%to restringido y especializado de una gufa para “anticuarios”.
Precisamente por su dimensién histérica, el cristianismo y, con é€l,
nuestra misma civilizacién estan “saludablemente” ligados a su ori-
gen historico, el cual no se hace comprensible genialmente o a tra-
vés de una aproximacién vaga y superficial, sino solamente “con la
atencién humilde en el Espiritu Santo a la palabra originaria”; preci-

samente por esto “el cristiano deberia tener un sentido de la tradi-
ci6on humana” (7).

5 - Herencia clasica y resistencia a la homologacion: un
testimonio.

Como conclusién de esta contribucion vale la pena recordar
que ese sentido de la tradicién humana, que es luégo uno de los as-
pectos constitutivos de la communio sanctorum, es también, por si
mismo, una garantia de libertad (8) y, juntamente, el presupuesto de
un sano dinamismo creativo. Nos lo ha recordado recientemente el

6 - H. Urs von Balthasar, Gloria. Un estetica teologica (Gloria. Una estética teoldgica), vol. IV: Nello spazio della meta-
fisica. L'antichita (En el espacio de la metafisica. La Antigiiedad), Mildn 1977, p. 20.

7 - Idem.pégs. 25-26 (passim).

8 - Es ejemplo preocupante de ello el ataque llevado al corazon de las instituciones de liceo por la propuesta de
reforma de los ciclos escoldsticos por el actual ministro italiano de instruccién puiblica, ante la trdgica indiferen-
cia de gran parte del mundo escoldstico italiano. La nivelacién de la instruccién secundaria superior sobre el mo-
delo de la comprehensive high school y la cancelacién de la distincion real entre direcciones técnicas y direccio-
nes de liceo, a mas de expresién de “centralismo democrdtico” se caracteriza también por la sensible reduccion
de los espacios de la memoria historica real (aquellos en que, en vez de hablar del pasado, se deja hablar a 1a tra-
dicién, permitiéndole ser fecunda para el presente). La reforma, si se hace efectiva, no llevard de hecho a la de-
saparicion total del liceo, entendido como ciclo de estudios, sino a su confinamiento especialista en una especie
de reserva, limitada a la tiltima fase de los estudios secundarios caracterizados artificiosamente por los dos po-
los complementarios, “de la preeminencia de la técnica sobre la ciencia y de la genericidad cultural contrapues-
ta a la formaci6n cultural general.”
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sefia del centralismo estatista y de un
escolastica: “...el latin era enseflado todavyi

cion cultural basada sobre e espiritu de la antigiiedad griega y lati-
na creaba una actitud espiritual que se oponfa a la seduccién ejerci-
da por la ideologia totalitaria. (...) Pero ya un afio después de mi in-
greso al gimnasio lleg6 una “reforma” escol4stica radicalmente inno-
vadora. Hasta entonces el gimnasio y la escuela con orientacién
cientifica habian coexistido como instituciones separadas. Ahora se
fundian en un nuevo modelo escoldstico, el de la llamada “escuela
superior”, en la que la ensefianza del griego desaparecia del todo, y
el latin era sensiblemente reducido (...) mientras se reconocia un pe-
so determinante a las ciencias de la naturaleza. Con el nuevo mode-
lo escolastico lleg6 también una nueva generacién de profesores,
mas jovenes de edad, entre los que por cierto habia algunos muy pre-
parados, pero también ardientes sost‘.-:-n.e’dores del nuevo régimen,
Tres afios mas y la ensefianza de la religion fue S.UI.Drlmlda de 1.as es-
cuelas, mientras se aumentaban las horas de actividad deportiva...”

9).

Giuseppe Reguzzoni, Busto Arsizio 8-V-1988.

9 - La mia vita (Mi vida), pags. 21-22 (passim), Cinisello Balsamo, Mildn 1997.
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